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Projekt Strokovne podlage za oblikovanje socialne koheziv-
nosti v vzgoji in izobrazevanju je bil izbran na razpisu, ki ga
je objavilo Ministrstvo RS za 3olstvo in 3port. Nosilec pro-
jekta je Univerza na Primorskem, Pedagoska fakulteta Ko-
per, partner pa Univerza v Ljubljani, Pedagoska fakulteta.
Projekt traja od 11. junija 2011 do 30. marca 2011.

V okviru projekta je potekalo izobraZevanje za uéitelje in
vzgojitelie. Prvi del izobraZevanja je bil izveden 10. de-
cembra 2010, drugi del 25. avgusta 2011.

V tej monogrdfiji je objavliena vsebina drugega dela izo-
braZzevanja.
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1. OPIS PROJEKTA

1 Izhodisc¢a projekta

Kriza drzave blaginje je Ze nekaj desetletij predmet politicnih
in strokovnih razprav. Njeno resevanije se dogaja ob pona-
vljajoih se gospodarskih recesijah, ki spodbujajo drzave k
iskanju novih sistemskih resitev. Med pomembnejsimi resitva-
mi je tudi krepitev socialne kohezivnosti kot strategije, ki v
obstojecih druzbeno-ekonomskih okolié¢inah zahteva razmi-
slek o potrebi po prenovitvi podlag za pojmovanie izkljuée-
nih in neintegriranih druzbenih skupin. Pri tem je potrebno $e
posebno pozornost nameniti otrokom in mladostnikom s po-
sebnimi potrebami, ki jih druZbeno-ekonomska stigmatizacija
postavlja na druzbeno obrobije in se v kasnejsih Zivljenjskih
obdobjih sre¢ujejo s tezavami druzbene integracije.

Ceprav je oblikovanje politike socialne kohezivnosti v Evrop-
ski uniji v domeni posamezne drzave ¢lanice, pa je mogoce
od zgodnijih devetdesetih let zaznati podlage za razvoj ideje
o novem evropskem socialnem modelu. Bela knjiga o socialni
politiki tako omenja demokracijo, osebno svobodo, socialni
dialog, enake mozZnosti za vse, socialno varnost ter gospodar-
ski in socialni napredek kot tiste elemente, ki se medsebojno
povezujejo in vzpostavljajo sistem socialne kohezivnosti (Bela
knjiga o socialni politiki, 1994). Teoretiéni koncepti novega
evropskega socialnega modela pa dobivajo danes jasnejso
aplikativno podobo, kar se odraza v stevilnih mednarodnih
in nacionalnih strateskih dokumentih ter iz njih izhajajocih ak-
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tivnostih. Tako lahko v dokumentu Evropske komisije Evropa
2020, ki je bil zasnovan z Zeljo po redefiniranju trga dela
in socialne blaginje v Evropski uniji, zasledimo potrebo po
socialni vkljuenosti, izbolj$anju izobrazbene ravni in zapo-
sljivosti prebivalstva (Evropa 2020, 2010). Podoben koncept
in vlogo socialne blaginje pa lahko zasledimo tudi v Strategiji
vsezivljenjskosti u¢enja v Sloveniji. Ze v prvem cilju strategi-
je je izpostavliena socialna blaginja in kohezivnost, in sicer:
»Omogoditi vsem ljudem uéenije in izobraZevanije v vseh Zi-
vljenjskih obdobijih, na vseh podrogjih Zivljenja in v vseh oko-
ljih. Posebno pozornost je treba pri tem nameniti zagotavljanju
priloZnosti za izobraZevalno prikraj$ane skupine« (Strategija
vsezivljenjskosti uéenja v Sloveniji, 2007). Slednje pa zahteva
od vzgojno-izobrazevalnega sistema, da vzpostavi pogoje
za prilagajanje metod, oblik, uénih pripomoékov in sredstev
potrebam in specifikam otrok in mladostnikov.

V Zelji, da bi oblikovali strokovne podlage za razvijanje
socialne kohezivnosti na podroéju vzgoje in izobraZevaniq,
bo nase razumevanje socialne kohezivnosti tesno poveza-
no z Beckovim konceptom druzbene kakovosti, ki je sesta-
vljeno iz 3tirih kljuénih elementov. Ti so:

* socialna in ekonomska varnost (spodbujanje zaposlji-
vosti),

* socialna vklju¢enost (ukrepi zoper strukturne razloge
izklju€evania, kot sta revi&ina in diskriminacija),

* socialna povezanost (razvijanje in ohranjanije socialnih
mrez in podporne socialne infrastrukture, ki omogoéa
vzpostavljanje novih oblik solidarnosti) in

* krepitev zmozZnosti in sposobnosti posameznikov (zaradi
povedevanja njihovih moznosti vkljuéevanja v procese
odloéanja na razliénih ravneh skupnosti (Beck, 1997).
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Na podlagi stirih elementov socialne kohezivnosti je obli-
kovano teoreti¢no ogrodje, ki nam bo omogoéalo razume-
vanje druzbene kakovosti tudi z vidika temeljnih &lovekovih,
socialnih in politiénih pravic. Uresni¢evanje slednijih je 3e
posebej obdutljivo na podro&ju vzgoje in izobraZevanja
otrok in mladostnikov. V skladu s tem bomo s projektom raz-
vijali sistem socialne kohezivnosti na treh kljuénih vzgojno-
izobrazevalnih podrogjih:

1.1 Nadarjeni v vzgoiji in izobrazevaniju

Prvi del projekta se bo nana3al na predpostavko sodob-
no temeljecih 3olskih sistemov o praviénosti in enako-
pravnosti v izobrazevanju, ki jo bomo preuéili z vidika
nadarjenih otrok in mladostnikov v heterogenih oddelkih
na vseh stopnjah preduniverzitetnega vzgojno-izobra-
zevalnega sistema. Danes namreé zelo tezko obidemo
problematiko, ki postavlja veliko razliénih resitev, kako
vzpostaviti vzgojno-izobrazevalni sistem, ki zagotavlja
slehernemu otroku in mladostniku vzgojo in izobrazeva-
nie, skladno z naéelom enotnosti, praviénosti in enakih
moznosti oziroma sistem 3ole in didakti¢no diferenciran
uéni program, prilagojen sposobnostim uéencem.

1.2 Diferenciacija in individualizacija v sodobnem
pouku

Strménik (2001) oznaéuje diferenciacijo kot organizacij-
ski ukrep za laZje izvajanje individualizacije kot didakti¢-
nega naéela. Pravi tudi, da je diferenciacija groba indivi-
dualizacija, saj zajema uéne in druge razlike uéencev le
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v okviru manjse skupine. Na tej ravni se individualizacija
zaustavi, ker so vsi uéenci doloéene skupine izpostavlje-
ni relativno enaki uéni zahtevnosti in postopkom. Druga-
e je pri individualizaciji, ki se mora spustiti do vsakega
uéenca, se pravi upostevati in zadovoljevati individualne
uéne in druge razlike ne le skupine, marved posameznika
(Strmé&nik, 2001). Ker pa je diferenciacija in individuali-
zacija zahtevno profesionalno delo, je nujno potrebno
izobrazevanje uditeljev o aktivnih in raznolikih strategijah
in metodah pouka. V skladu s tem bomo v okviru projekta
proucili sistemske moZnosti razvoja instrumentov za dia-
gnosticiranje predznanje in uénih strategij posameznih
ulencev, upostevanje in razvijanje njihove motivacijske
strukture, krepitev odpornosti proti stresom in razvijanje
otrokovih in mladostnikovih metod realistiénega postavljo-
nja ciljev.

1.3 Praktiéno usposabljanje za razvoj uéiteljevih
kompetenc

Ucitelj je temeljni dejavnik pri uresni¢evaniju ciliev sodobne-
ga 3olanja, zato je zelo pomembno dodiplomsko izobraze-
vanje uditeljev in njihova priprava na poklic kot tudi njihova
pripravljenost za nadaljnje uéenje in profesionalni razvoj.
Pedagoska praksa predstavlja zelo pomemben del poklic-
ne priprave $tudentov - bodocih uéiteljev (Valenci¢ Zuljan,
2000). Pedagoska praksa, ki je ustrezno umeséena v mo-
del izobraZevanja uéiteljev, kar predpostavlja povezanost
in partnerstvo fakultet in 30l, ustrezno usposobljenost men-
torjev, kakovostno pripravo $tudentov, analize njihovih izku-
$enj v povezavi s teoreti¢nimi spoznaniji, pomembno prispe-
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va k doseganju klju¢nih uéiteljevih kompetenc. Slednje je
$e posebej pomembno na podrodju socialne kohezivnosti.
Zaradi izrazite ob&utljivosti in relativno nizke usposoblje-
nosti uéiteljev na tem podro&ju je potrebno v slovenskem
vzgojno-izobraZevalnem sistemu prevetriti vlogo praktiéne-
ga usposabljanja uéiteljev pri uresnic¢evaniu ciljev socialne
kohezivnosti in druzbene kakovosti.

2 Namen in cilji projekta

Temeljni namen projekta je oblikovanje strokovnih podlag
in nove strategije dela in programov, ki bodo prispevali k
zagotavljanju kakovostnega znanja otrok in mladostnikov
s posebnimi potrebami v vzgojo in izobrazevanije s ciliem
njihovega uéinkovitej$ega vkljuéevanja v preduniverzitetno
vzgojo in izobraZevanie ter boljse vkljuéenosti v druzbo in
poslediéno izboljSanja njihovega poloZaja na trgu dela.
Zastavljeni namen projekta bomo uresniéevali na podlagi
analiz sodobnega razumevanja socialne kohezivnosti in
mednarodnih in nacionalnih stratedkih dokumentov ter kri-
ti¢ne analize obstojedega stanja na omenjenem podrodju.
Na podlagi temeljite analize bomo oblikovali strokovne
podlage in gradiva za razvoj mikro in makro pristopov
pri delu z nadarjenimi otroki in mladostniki, uresni¢evaniju
kakovostne diferenciacije in individualizacije v vzgojno-izo-
braZevalnem sistemu, implementiranju in evalviranju novosti
v pedagosko prakso.
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2. 1ZVLECKI PRISPEVKOV

izr. prof. dr. Dejan Hozjan
doc. dr. Bogdana Borota

SOCIALNA KOHEZIVNOST V VZGOIJI
IN IZOBRAZEVANJU - RAZKORAK MED
TEORIJO IN PRAKSO?

Izvleéek

Clanek predstavlja uvod v razumevanije pojma socialne ko-
hezivnosti na podroéju vzgoje in izobraZevanja. V skladu z
intfenco po &im $irfem razumevaniju pojma se prepletata dva
kljuéna pristopa. Na eni strani se uvodoma pojavi pregled
razli¢nih teoretiénih pogledov na socialno kohezivnost, na
drugi strani pa avtorja predstavita analizo dela raziskave
o socialni kohezivnosti v vzgoiji in izobrazevaniu, ki je bila
opravliena pri strokovnih delavcih v vzgojno-izobrazevalnih
zavodih. Sinergija teoretiénega in praktiénega dela ¢lanka
je jasno pokazala aplikativno razumevanije pojma socialne
kohezivnosti.

Kljuéne besede:
socialna kohezivnost v vzgoji in izobraZevanju, dejavniki
socialne kohezivnosti, povezovanije, sodelovanije




II. del izobraZevanja

izr. prof. dr. lvan Ferbezer

HOLISTICNE, HUMANISTICNE
IN MORALNO-ETICNE PERSPEKTIVE
NADARJENOSTI

Izvleéek

Clanek ponuja odgovor na vprasanje sodobnega razume-
vanja nadarjenih otrok. Razumevanje nadarjenosti je pred-
stavljeno s treh vidikov, in sicer: holisti¢nega, humanisti¢ne-
ga in moralno-etiénega. Na podlagi zastavljenih teoreti¢nih
pristopov avtor prikaZze razumevanje nadarjenosti v okviru
evropskega in svetovnega gibanja skrbi za nadarjene in
talentirane ofroke, uéence, $tudente in odrasle.

Kljuéne besede:
nadarjenost, talent, holistiéni pristop, humanisti¢ni pristop in

moralno-etiéni pristop
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mag. Vanja Kiswarday

RAZVIJANJE ZIVLJENJSKE ODPORNOSTI

IN PROZNOSTI V VRTCU IN SOLI IZBOLJSUJE
KAKOVOST TELESNEGA IN DUSEVNEGA
ZDRAVIJA, VSEZIVLIENJSKEGA UCENJA

IN SOCIALNE KOHEZIVNOSTI V DRUZBI

Izvleéek

Sodobno Zivljenje je vse bolj prepleteno z obvladovanjem
znanja in spretnosti ter zahteva usposoblienega posame-
znika, ki bo znal v razvijajoéi in spreminjajoéi se druzbi to
znanje spretno in fleksibilno uporabljati v spreminjajocih se
okolid¢inah in ustvarjati nove resitve, prilagojene aktualnim
razmeram. Spremenljivost nas postavlja pred vedno nove
izzive, spoprilemanje z njimi pa je povezano z vzponi in
padci, z zmagami in porazi. Obe izkusnji sta v Zivljenju
enako pomembni in enako pozitivni, e se zmoremo nanje
ustrezno (rezilientno) odzvati. Sola (vrtec) predstavlja to-
koj za druzino izreden potencial za razvoj in spodbujanje
Zivljenjske odpornosti in proznosti (rezilientnosti), ki ga je
mozno uresnicevati z dinamiénimi in problemsko naravnani-
mi oblikami pouka. V pri¢ujocem prispevku je predstavljen
koncept rezilientnosti (Zivljenjske odpornosti in proznosti),
izpostavlieni pa so tudi tisti dejavniki pouka, ki spodbujajo
razvoj Zivljenjske odpornosti in proZnosti pri otrocih in mla-

dostnikih.

Kljuéne besede:
rezilientnost (Zivljenjska odpornost in proznost), vrtec, 3ola,
varovalni dejavniki, pouk, socialna kohezija
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mag. Sonja Rutar

OBLIKOVANJE SKUPNOSTI V VRTCIH
IN SOLAH

Izvleéek

V druzbi znanija je pri definiranju ustreznih vzgojno-izobra-
Zevalnih vizij ena izmed kljuénih dilem in predmet mnogih
obravnav iskanje razmerja med posameznikom in skupno-
stjo. Vloga vzgojno-izobrazevalnih institucij je dvojna in
obenem enotna: vzgajati in izobraZevati. V tem procesu se
posameznik - otrok, u¢enec znajde v vlogi ¢lana dologene
skupine, skupnosti. V prispevku nameravamo orisati mozne
razloge za teZave pri uresniéevanju koncepta uéece se
skupnosti, ki temeljijo v interpretaciji uéiteljeve in uéenéeve
vloge v razredu, druzbi ter predvsem v razumevanju po-
slanstva vzgojno-izobrazevalnega delovanija.

Kljuéne besede:
individualizacija, diferenciacija, kurikulum, posameznik,
skupnost
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3. SOCIALNA
KOHEZIVNOST V VZGOJI
IN IZOBRAZEVANJU -
RAZKORAK MED TEORIJO
IN PRAKSO?

1 Uvod

Kriza drZzave blaginje je Ze nekaj desetletij predmet poli-
tiénih in strokovnih razprav. Njeno redevanije se dogaja ob
ponavljajoéih se gospodarskih recesijah, ki spodbujajo dr-
zave k iskanju novih sistemskih resitev. Med pomembneisimi
resitvami je tudi krepitev socialne kohezivnosti kot strategije,
ki v obstojecih druzbeno-ekonomskih okoli§¢inah zahteva
razmislek o potrebi po prenovitvi podlag za pojmovanje
izklju&enih in neintegriranih druzbenih skupin. Pri tem je po-
trebno 3e posebno pozornost nameniti otrokom in mlado-
stnikom s tak3nimi in drugaénimi posebnimi potrebami, ki jih
druzbeno-ekonomska stigmatizacija postavlja na druzbeno
obrobije in se v kasnejsih Zivljenjskih obdobijih sredujejo s te-
zavami druZzbene integracije. |z premise po skrbi druzbenih
sistemov za zgodnjo integraciji otrok in mladostnikov s po-
sebnimi potrebami v stimulirajoe okolje postaja socialna
kohezija nov predmet raziskovanja tudi v okviru 3olskega
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prostora. Ravno zaradi novosti in $tevilnih odprtih vprasani,
ki jih prinasa navedeni pojem, ga bo potrebno natanéneje
opredeliti in analizirati pomen, ki ga ima za neposredne
izvajalce vzgojno-izobraZevalnega procesa.

2 Konceptualne razlike v razumevanju
pojma socialna kohezivnost

2.1 Etimolosko razumevanje pojma socialna
kohezivnost

V svojem prvotnem etimoloskem pomenu se pojem socialna
kohezija navezuje na toéno dolo¢eno znadilnost posame-
zne skupine, in sicer tesno povezanost med njenimi ¢lani.
Gre torej za vprasanje razmerja ¢lana do skupine in obra-
tno, ki temelji na konceptu povezanosti in enotnosti. Vendar
pa je lahko tovrstna povezanost in enotnost &lanov posame-
zne druzbene skupine razumlienq, in poslediéno implemen-
tirana, na razliéne naéine. Clani druzbenih skupin lahko na
razliéne nadine percipirajo ostale ¢lane in z njimi vzposta-
vljajo razliéna druzbena razmerja. Slednje pa ni primarno
povezano z naravnim ustrojem &loveske narave, ampak so
navedena razmerja plod kulturnih dejavnikov.

Da je socialna kohezija tesno prepletena s kulturnimi dejav-
niki, se je zavedal Ze Emile Durkheim v svojih raziskavah
o dejavnikih, ki povezujejo razlicne &lane v bolj ali manj
koherentno druzbo. S pomoéjo diahrone analize druzbe-
ne delitve dela je naletel na dva kljuéna koncepta, in sicer
na mehansko in organsko solidarnost, pri éemer je mehan-
ska solidarnost razumljena kot rezultanta predindustrijske
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druzbe in se odraza v relativno nizki stopniji neenakosti,
minimalni delitvi dela in moénih religioznih identifikacijskih
elementih. Povezanost in solidarnost med &lani skupnosti je
v tem primeru intenzivna in so vloge posameznikov v sku-
pnosti natanéno dolocene. V ozadju organske solidarnosti
pa se skriva povecana stopnja druzbene diferenciacije, in-
dustrijska in postindustrijska delitev dela ter individualizem.
Tako druzbena vez med é€lani ne bazira na tradicionalnih
(religioznih) vrednotah in prepri¢aniih, ki so dominirala v
postindustrijski dobi, ampak na »pogodbenih« razmerijih
racionalnega prava (Durkheim, 1974).

Ce nekoliko parafraziramo ugotovitve Durkheima, lahko
zapi$emo, da je socialna kohezivnost razumljena kot sodo-
ben odziv na potrebo po makro »policy« ureditvi druzbenih
razmerij in intenci po zmanjSevanju druzbenih neenakosti
ter skrbi za depriviligirane druzbene skupine. Vendar je to-
vrstno urejanje druzbenih razmerij razumljeno na razliéne
nacine, kar se navsezadnje odraza tudi v naslednjih nagi-
nih definiranja tega pojma:
1. socialna kohezivnost kot druzbena obveznost,
2. socialna kohezivnost kot sinteza skupnih vrednot in ob-
¢utka pripadnosti in
3. socialna kohezivnost kot sposobnost za skupno izvajo-
nje aktivnosti.

Ad 1.

V prvem primeru je socialna kohezivnost razumliena kot
nujen odziv na hitro spreminjajoce se spremembe in se od-
raza v naslednjih besedah Matarassa in Chella: »Socialna
kohezivnost pomeni razvijanije stabilne, sodelovalne in traj-
nostne skupnosti« (Mattaraso in Chell, 1998, str. 13). Kljub
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temu da tovrstna skupina definicij ni pogosta in povsem jo-
sno opisana, pa je iz navedenega citata moé razbrati inten-
co po dolgotrajnem ohranjanju tradicionalnih elementov, ki
so se in naj bi se tudi v prihodnosti izkazali kot nujni za
ohranjanje obstojece skupnosti. Na nek naéin je v definiciji
mo¢& zaznati apel k tistim tradicionalnim elementom, ki vodi-
jo do necesa »dobregax.

Ad 2.

Za razliko od predhodnega sklopa definicij se drugi sklop
tesno povezuje z vrednotami, ki vzpostavljajo ob&utek pri-
padnosti med &lani skupnosti. Na nek nadin gre za iskanje
skupnih vrednot, izzivov in predvsem omogo&anja enakih
moznosti, ki je temelj za ob&utenje zaupanija in vzajemno-
sti med é€lani druzbe. Slednje se jasneje odraza v nasle-
dnjih definicijah:

* »Socialna kohezija temelji na izgradniji skupnih vre-
dnot, zmanj$evanju druzbeno-ekonomskih razlik in na
splosno omogoca ljudem, da imajo obdéutek, da so
vklju&eni v razvijanje skupnega dobrega« (Stanley,
2001, str. 62).

* »Socialno kohezijo razvija druzba, ki nudi priloZnosti
za vse svoje ¢lane v okviru sprejetih vrednot in institucij«
(Omariba, 2002, str. 58).

* »Socialna kohezija vkljuéuje v upravljanje celotno sku-
pnost, s posebno skrbjo za potrebe tistih, ki so izkljuge-
ni« (Dahrendorf 1996, str. 121).

Pri zagovornikih te vrste opredelitve socialne koheziv-
nosti se zdi, da so spregledali Rawlsovo misel o “dej-
stvu pluralizma«. Ta namreé trdi, da so moderne druzbe
sestavljene iz posameznikov, ki so avtonomni pri svojih
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odlogitvah o naginu Zivljenja (Rawls, 1993). S koncep-
tom socialne kohezivnosti pa se razvija nek skupnostni
vrednostni sistem, ki prina3a tveganje za posameznika,
saj se lahko njegova individualnost izgubi v poenoteniju
vrednot v druzbi.

Ad 3.

Zadnja skupina definicij poudarja, da socialna kohezivnost
ne temelji zgolj na skupnih vrednotah in ob&utenju, ampak
se njen pomen odraza v neposrednih aktivnostih &lanov
skupnosti, kar jasno kazeta naslednja primera definicij:

* »Socialna kohezija je stanje, v katerem je skupina ljudi
(ki jo doloéajo geografske znadilnosti) sposobna sku-
pnega sodelovanja na razliénih druzbenih podrogjih«
(Ritzen, Easterly, Woolcock, 2000, str. 34).

* »Socialna kohezija odraZa raven, do katere se ¢lani
skupnosti odzivajo in reSujejo skupne probleme na
podroju gospodarstva, sociale, politike in okolja«
(prav tam, str. 35).

V teh dveh primerih je jasno razvidno, da je socialna ko-
hezija opredeliena kot zmoznost pripadnikov skupnosti, ki
zivijo v razliénih druzbenih in gospodarskih okolid¢in, da
Zivijo skupaj v harmoniji in z ob&utkom medsebojne obve-
znosti. V primerjavi s prej omenjenima pristopoma uposteva
ta pristop v ve&ji meri pluralnost med ljudmi.

Ceprav smo predstavili tri razliéne poglede na socialno ko-
hezivnost, ki se na svojevrsten naéin medsebojno nadgraju-
iejo, pa ostaja bistveno vprasanie, kako je leta razumljena
na aplikativni ravni.

2
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3 Raziskava o pojmovanju in izvajanju
socialne kohezivnosti v vzgoji in
izobrazevanju v praksi

Namen raziskave je bil ugotoviti stanje na podrogjih pojmo-
vanja in izvajanja socialne kohezivnosti v srednjih in osnov-
nih 3olah ter v vricih. V raziskavi je sodelovalo 536 stro-
kovnih delavcev iz 36 osnovnih 3ol, 16 vricev in 7 srednjih
$ol. Vzgojno-izobraZevalni zavodi so bili izbrani na osnovi
sistematiénega vzoréenja. Podatke smo zbirali s pomogjo
ankete. V tem prispevku so predstavljeni tisti podatki, ki se
nanadajo na obravnavanije socialne kohezivnosti v vzgoji
in izobraZevanju na splo$no. Zato so se odprta vprasanja
v anketi nanadala predvsem na razumevanje socialne ko-
hezivnosti ter na dejavnike in ukrepe, ki naj bi, po oceni
anketirancev, omogocili uéinkovit nadaljnji razvoj socialne
kohezivnosti v praksi. Prav tako smo z odgovori na odprta
vprasanja zbrali nekaj konkretnih primerov izvajanja social-
ne kohezivnosti.

3.1 Rezultati

Strokovni delavci razumevanije socialne kohezivnosti po-
jasnjujejo s termini, kot so: (socialno) povezovanie, vklju-
cevanje, sodelovanje, sobivanje in omogoéanje enakih
moznosti. Najpogosteje (dobra polovica anketiranih) so ra-
zumevanje socialne kohezivnosti pojasnjevali kot poveza-
nost na splo$no, na primer: »druzbena povezanost, »&im
bolj$a povezanost«, »povezanost v druzbi«, »povezanost v
socialnem okolju« ali kot povezanost med &lani skupnosti/
skupine oziroma povezanost med posamezniki in skupina-
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mi. Povezovanje omenjajo tudi v smislu pozitivhega sode-
lovanija vseh vklju¢enih - iz razli¢nih socialnih okolij in z
razliénim statusom v druzbi. Zagotavljanje enakih mozno-
sti je omenjeno v kontekstih prizadevanj za zmanjsevanije
druzbenih razlik, enakopravno sodelovanie in vkljuéevanije
ter zagotavljanje enakosti vseh ljudi, ne glede na posebno-
sti posameznika.

Strokovni delavci so na osnovi ocenjevalne lestvice oce-
njevali, koliksen vpliv imajo po njihovem mnenju nekateri
dejavniki na razvijanje socialne kohezivnosti v njihovem
vzgojno-izobrazevalnem zavodu. Rezultati kazejo, da so
vsem dejavnikom pripisali od majhne (ocena 1) do velike
(ocena 5) pomembnosti. V povpre&ju so posameznim de-
javnikom pripisali zmerno velik vpliv (ocena med 3,5 in 4).
Razmeroma najvidjo raven pomembnosti (ocena 4,2) pa
so v povpredju pripisali kakovosti vzgojno-izobrazevalnega
dela strokovnega delavca ter socialni vkljuéenosti otrok/
mladostnikov v skupino ali razred. Strokovni delavci, zapo-
sleni v vricih, osnovnih 3olah in srednjih 3olah, so se med
seboj statistiéno pomembno razlikovali v podanih ocenah
vpliva 3olskih reform, prepoznavnosti koncepta pri zaposle-
nih, umestitve socialne kohezivnosti v naért dela, izvajanja
parcialnih projektov, dodatnega usposabljanje zaposlenih
ter socialne vklju¢enosti otrok v oddelek na razvijanje so-
cialne kohezivnosti v njihovem vzgojno-izobraZevalnem
zavodu. Z dodatnim preverjanjem razlik med posameznimi
skupinami strokovnih delavcev smo ugotovili, da razmero-
ma najvidjo raven vpliva posameznim dejavnikom pripi-
sujejo udelezenci iz vricev, nekoliko manjsi zaposleni v
osnovnih $olah, razmeroma najnizji pa sodelujoci strokovni
delavci iz srednjih 3ol. Vpliv drzavne finanéne podpore in
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kakovosti dela strokovnega delavca na razvijanje socialne
kohezivnosti so udelezenci iz vricev, osnovnih in srednjih 3ol
ocenili podobno.

Za izboljanje stanja so anketiranci navajali konkretne ukre-
pe, ki bi v vecji meri spodbudili nadaljnji razvoj na tem po-
dro&ju. Njihove odgovore smo kategorizirali v pet skupin:
financiranje, ukrepi na podro&ju naértovanja in izvajanja
vzgojno-izobraZevalnega procesa, kadrovska struktura,
promocijske aktivnosti in ostalo. Najved pomanikljivosti
zaznajo na podroéju politike financiranja, zato predlagao-
jo spremembe Stipendiranja socialno Sibkih, uvedbo brez-
plaénega 3olanja in bivanja v vricih, vkljuéevanje otrok iz
socialno ogrozenih skupin v razliéne delavnice in ob3olske
aktivnosti ter znatno financiranje projektov in raziskovani s
tega podrodja. Pri svojem delu tudi ocenjujejo, da nimajo
dovolj dobrih pogojev za izvajanje socialne kohezivnosti,
saj so oddelki in razredi teviléno preveliki, uéni nadrti ne-
doredeni, reSevanije statusa otrok s posebnimi potrebami pa
prepocasno in véasih tudi neuéinkovito.

Da bi bili strokovni delavci vsemu temu kos, bi si zeleli veé
izobraZevanj in usposabljanj na to temo. Prav tako bi bilo
potrebno aktivnosti usmeriti v ozave$éanje javnosti o tej
problematiki oziroma pritegniti druzbeno okolje, da skupaj
z vzgojno-izobrazevalnimi zavodi sooblikuje druzbo soci-
alne kohezivnosti.

Zanimivi so primeri aktivnosti, ki jih strokovni delavci oprede-
liujejo kot primere izvajanja socialne kohezivnosti. Zaposleni
najpogosteje navajajo komunikacijo oziroma pogovore z di-
jaki in uéenci o strpnosti, razli¢nosti, kulturi, komunikaciji itd.
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Drugi primeri pa so povezani s konkretnimi aktivnostmi pri
nadrfovanju in izvajanju vzgojno-izobraZevalnega procesa.
Uditelji se v odgovorih razlikujejo glede pristopa. Nekateri
socialno kohezivnost dosegajo, tako da prepoznavajo indi-
vidualne potrebe in nato njim prilagajajo delo; drugi pa ena-
kost dosegajo z enakimi zahtevami, ne glede na potrebe po-
sameznika. Tako uéitelji omenjajo izvajanije individualizacie,
diferenciacije, problemsko zasnovano uéenje, sodelovalno
uéenje, enako obravnavo vseh udelezenih v uénem procesu,
nepristransko ocenjevanije, vklju&evanie in sodelovanie s star-
§i in drugimi strokovnimi sluzbami, pomo¢ socialno $ibkim in
izklju&enim dijakom, priprava enakih gradiv za vse uéence
itd. Menijo tudi, da je pomemben osebni zgled. Med dejav-
nosti, ki pripomorejo k izgrajevanju kohezivnosti, omenjajo
izvajanje razliénih socialnih iger, iger vlog, branje in pogo-
vor o prebranem, pestre in zanimive dejavnosti v okviru nara-

voslovnih dni, taborov v naravi ipd.

Na osnovi zbranih podatkov in primerjave s splo$nimi opre-
delitvami socialne kohezivnosti ugotavljamo, da strokovni
delavci v vzgoji in izobraZevanju zelo tesno povezujejo
socialno kohezivnost z neposrednimi aktivnostmi za njeno
vzpostavitev. Jasno je namre razvidna povezava s trefjim
konceptom definicij, tj. socialna kohezivnost kot sposobnost
za skupno izvajanje aktivnosti.

4 Ugotovitve
Ceprav smo v &lanku predstavili dva razliéna pogleda na

socialno kohezivnost, in sicer teoretiénega in praktiénega,
pa vendarle med njima prihaja do sti¢nih elementov. V
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obeh primerih se jasno odraza aplikativna narava. Slednje
je predvsem logiéno pri analizi odgovorov strokovnih de-
lavcev na podroéju vzgoje in izobraZevanja, saj so lei v
definicijah pogosto iskali lastno vlogo pri vzpostavitvi ome-
njenega koncepta.
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4. HOLISTICNE,
HUMANISTICNE
IN MORALNO-
ETICNE PERSPEKTIVE
NADARJENOSTI

1 Uvod

Lega pojmovne kategorije nadarjenosti v teoretskem koordi-
natnem sistemu postaja vse bolj interdisciplinarno zasnova-
na, empiri¢no znanstveno raziskovalno podprta, homogeno
logi¢no zaokroZen sistem enotnosti med koncepcijo, identi-
fikacijo in edukacijo ter evalvacijo. Vse manj se izpeljuje iz
pozitivistiénih, funkcionalistiénih in kognitivistiénih premis,
temved se vse bolj aksiolosko gradi na fenomenoloskih, an-
tropoloskih, holistiénih in humanistiénih izhodii¢ih tako v ra-
zumevaniju, odkrivanju in edukaciji nadarjenih. Pa tudi prak-
tiéno operativno so nacionalne strategije v mnogih drzavah,
zlasti vzhodne Evrope, $e premalo aktualizirane in brez em-
piriéne evalvacije na osnovi omenjenih miselnih premis.

2 Holisti¢ne perspektive nadarjenosti

Ze stoletje glasneje govorimo o nadarjenosti, o inteligentno-
sti, o intelektualnih potrebah, o znanju, s katerim moramo
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oskrbeti nadarjene otroke. Vsak od teh in temu podobnih
drugih vidikov je analiziran in deloma znanstveno-razisko-
valno objavlien. Samo dejavnik, ki naj bi zdruZil vse te vidi-
ke nadarjenosti, je prezrt.

Segmentacija razli¢nih kategorij osebnosti nadarjenih,
tako v gradivih o pouéevaniju kot tudi v druzbeni politiki
do nadarjenosti, ni izbolj3ala nasih pogledov na nadarje-
nost. Se vedno nadaljujemo z disciplinarno konvencional-
nim izobrazevanjem, poucujemo nadarjene o »segmenti-
ranem» Zivljenju, cepimo izkusnje, ob&utke in probleme v
razliéne segmente. Ne da bi se tega zavedali, se samo na
videz vse uspedneje spopadamo s kompleksnimi situacija-
mi. V resnici izgubljamo obéutek pripadnosti celoti in vse
manj smo sposobni razumeti, kako so stvari medsebojno
pogojene in dejansko ne opazimo resniénosti, ampak le
niene dele. S¢asoma postajamo zadovoljni z deli in si ne
prizadevamo videti slike kot celote. In ne nazadnje tudi
kot osebno sredanje.

Duh &asa zahteva holistiéne pristope' k nadarjenosti, ki
enakovredno vzajemno povezujejo razvijanje umskih spo-
sobnosti, emocionalne zrelosti in zagotavljajo socialno
interakcijo. Pri tem ne zdruZujemo samo razliénih vidikov,
ampak tudi povezujemo nasprotja, kar je pomembna zno-

Cilnost razmisljanja nadarjenih.

Po Eriku Landalu kreativnost ni stanje, lastnost, ampak na-
¢in Zivljenja. Vsi smo partnerji v nasi usodi in ni realnega

" Izvorno beseda »hole« pomeni biti zdrav, biti celota. Holizem pomeni, da ima
Zivo bitje lastnosti, ki so bolj povezane s celoto kakor z njegovimi deli. Holisti¢na
teorija inteligentnosti pravi, da se dinamika Zive celote ne more razjasniti kot
rezultat neodvisnih elementov (podobno gestaltizem v psihologiii).
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zivljenja brez udelezbe v potrijevaniju in izbiri alternativ.
Ce pogledamo na okoli3&ine iz razliénih vidikov, da lah-
ko delujemo v razli¢nih alternativah in konéno izberemo
najpomembnej$o alternativo, je to plod celovite intelektu-
alne, emocionalne in socialne udelezbe vsakega izmed
nas. Zato je koncept kreativnosti podoben, skoraj identi-
éen, zdravemu samouresnievanju celovitega ¢éloveskega
bitja.

O podobnem zdruzevalnem sooéanju terapevtov in paci-
entov, pedagogov in nadarjenih uéencev govori Abraham
Maslow. Proces terapije zdruZuje veliko razliénih vidikov iz
zivljenja pacienta kakor tudi terapevta samega. Uéimo se
od zdravih kot tudi od bolnih, od starejsih in mlajsih, od
umetnikov, od znanstvenikov.

Po Pascalu je v vsakem znanstveniku umetnik in obratno.
Razlike so samo v pristopu. Umetnik se oprime celotnih
odnosov, med tem ko jih znanstvenik analizira individual-
no. Vendar je oboje medsebojno dopolnjujo&e in govori
o zaznavi celote. Kreativni talenti najdejo izvor motivacije
v iskanju individualno svojstvenega reda v eksistencialnem
kaosu. Raba holistiénega pristopa se navezuje na celotni
red, kjer sta materija in Zivljenje eno povezano in skladno
polie. Po Bohmu je holistiéni pristop nacin Zivljenja, to je pri-
stop, ki usmerja talente, ne samo da razmisljajo o stvareh in
eksperimentu, ampak jih tudi Zivijo. Bohm primerja holistiéni
red s hologramom. Orisi celotnega objekta so v najmanj-
$em delcu. Vse je istocasno vsebovano v implicitnem kakor
tudi v eksplicitnem smislu. Bohm poudarja pomen videnja
izkusnje in znanja kot enoten proces in ne misli na znanje v
dologenem segmentu.
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V zadnijih desetletjih se pod vplivom teorije izvedenstva in
primerjave raziskav dosezkov izvedencev in zacetnikov sre-
¢ujemo z vedno veéjo naklonjenostjo holisti¢nim pristopom
na podrodju raziskovanja nadarjenosti (Erik de Corte).

V zvezi z vedno vecjo naklonjenostjo holistiénim pristo-
pom na podrodju raziskovanja nadarjenosti sta avtorja
Perleth in Ziegler razsirila munchenski model nadarjeno-
sti v munchenski model dinamiénih sposobnosti dosezkov.
V skladu z nara3¢ajoco stopnjo izvedenstva aktivni uéni
procesi, ki zajemajo poleg kognitivnih tudi konativne
osebnostne sestavine, pomembno vplivajo na poglabljo-
nje, razsirjanje znanje in pridobivanja podrogno speci-
ficnih kompetenc. Torej v resnici konativne osebnostne
karakteristike (»task commitment« kot kristalizirana moti-
vacija po Renzulliju) enakovredno prispevajo k uresnice-
vanju potencialov talentov.

Ne samo zdruZevanije razliénih vidikov, ampak enakovre-
dno povezovanije nasprotij so znadilna razmisljanja nadar-
jenih. O nasprotjih razmiiljajo istoéasno. Strastno so vklju-
eni v problem in hkrati ga objektivno vidijo z dolocene
razdalje. Omenjena holistiéna integracija nasprotij naredi-
jo talentom svet zanimive;si in kreativne;si.

Pri raziskovanju nadarjenosti $e vedno razmidljamo v ter-
minih analize delov ter tako izgubljamo pogled na celoto.
Analiza delov kot nasprotie pogleda na celoto je resni¢na
razlika tudi med fiziki prej3njih stoletij in dana3njimi fiziki
(Bohm). Analiza delov napravi celoto nevidno. Ta celota
je lahko druzba, v kateri posameznik Zivi bodisi kot objekt
ali subjekt vplivanja. Vsakdo ima tako reko¢ druzbo v sebi
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kakor hologram. Celota je v njem in sam jo neprestano so-

oblikuje.

Prirejeno obravnavana Bohmova teorija celote je jedro ho-
listiénega pristopa do nadarjenih otrok. Omenjeno pomeni,
da izzivamo vse vidike njegove osebnosti kot celote, ki se
neprekinjeno razvija znotraj resniénega okolja kot objekt
in subjekt vplivanja. Omenijen tok postane teko&a harmoni-
ja z izzivanjem in sprejemanjem okolja tako, da se talenti
ozavestijo svoje moéi. Otrokova osebnost se bo razvijala z
rastodo ozaveilenostjo svoje nadarjenosti, ki bo ustrezala
izzivom druzbe. Talenti samo-usmerjevalno potujejo k ve-
dno novim izzivom. To je hologram, ki vsebuje nauéeno in
izku$eno, to, kar se dogaja danes in kar se bo razvijalo v
prihodnosti.

V skladu s povedanim otrok z visokimi rezultati na inteli-
gentnostnih testih $e ni nujno nadarjen. Ta otrok ima samo
»nekaj«, nek del osebnosti (inteligentnost) bolj3i kakor
pri drugih otrocih in ta sam po sebi e ne zagotavlja do-
sezkov. Vzgoiitelji, uéitelji in star§i moramo uravnotezZe-
no izzvati otrokove talente v taki smeri, da bo holisti¢no
vklju¢ena celovita osebnost. Zatorej spoznavni izzivi niso
samo intelektualne narave, temved tudi ¢ustvene, socialne
in moralne.

3 Humanistiéne perspektive nadarjenosti

Humanistiéna psihologija kot Siroko zasnovano gibanje in
kot tretja sila v psihologiji se za razliko od drugih osredo-
to¢a na splo3ne &lovedke lastnosti nadarjenih in talentiranih
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uéencev. Usmerja se v preuéevanje osnovnih potreb samo-
uresniéevanja in samo-usmerjanja, ki obstaja univerzalno
pri vsakem &loveskem bitju. V skladu s tem humanistiéni psi-
hologi in pedagogi priporoéajo za nadarjene globalni ku-
rikulum, v katerem je afektivno oblikovanie vi3je vrednoteno
kakor kognitivni razvoj. Doslej je bil pri nas in v manj razvi-
tem svetu kognitivni razvoj talentov poglavitnega pomena.
Prav tako je v o&eh humanistiéno usmerjenih predstavni-
kov pri oblikovanju nadarjenih v ospredju moralno-etiéna
usmerjenost in vrednostno oblikovanje (Ferbezer, 2011).
Zal je pri nas $e vedno bolj poudarjena uéna storilnost
(storilnostna 3ola s prevladujoéim tekmovanjem in zunanjo
motivacijo) kakor pa oblikovanje znaéaja in osebnosti v $ir-
$em pogledu. Humanisticna psihologija govori o nujnosti
razvijanja avtentiéne osebnosti z zmoznostjo refleksivnega
mislienja v iskanju osebnega smisla in skrbi za druge ljudi
kot osebnosti.

Humanistiéni poudarki v izobraZevanju nadarjenih vsebu-
iejo spremembe v ciljih izobraZevanja. Gre za smer razvi-
janja samo-uresniéljive osebnosti, ki je zmozna kritiénega
mislienja, senzitivnega Custvovanja in moralno-etiénega
vedenja (Passow). Nadarjen uéenec ni samo hitro razvi-
jajoéi se uéenec z visokimi u&nimi in Studijskimi potenciali
in dosezki, temvel predvsem osebnost v najsirsem smisluy,
uéenec »modrega» mislienja, toplega srca, uéenec, ki je
zmozen globalne prezetosti s Eloveskimi problemi, ki je
zmozen kultivirati pristna ustva empatije, simpatije in so-
¢utja do &loveka.

Za razliko od danadnjega prevladujodega izobraZevanija
nadarjenih za pasivno sprejemanije informacij, dejstev, zna-
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nja se humanistiéni predstavniki zavzemajo za odkrivanje
pomena in smisla. To pa zahteva drugaéne strategije, zah-
teva osebno vpletenost, izkuienjsko u&enje, aktiviranje &u-
stev, motivov in vi§jih taksonomskih ciljev. Tako zasnovano
naravno uéenje je tudi afektivno oblikovanie, ki se zavzema
na eni strani za razvoj samozavedanja, na drugi strani pa
za razvoj drugih ljudi kot osebnosti. Nadarjene spodbujo-
mo za dobre medosebne odnose, za skupno sodelovanje
(za razliko od brezobzirnega tekmovanja), za medsebojno
senzitivnost in pomo¢ ter za uéenje eden od drugega (Ro-
stohar, Tezak - Ferbezer).

V homogenem razvri¢anju dosegajo nadarjeni uéenci
niZje rezultate na lestvicah uéne in socialne samopodo-
be kakor v heterogenih skupinah (Ferbezer, 2008a). Ra-
zlogi so v pogostejsih frustracijah v primerjavi z drugimi
nadarjenimi v heterogenih skupinah. Tovrstna tekmovanja
ne motivirajo nadarjenih za uéenje, temveé obratno - za
umik pred neuspehom in socialnimi stresi. Nadarjeni uéen-
ci, ob&asno vkljuéeni v homogene skupine, se obcasno
srecujejo tudi z negativnimi staliéi uéiteljev in uéencev
zaradi ob&asnega zapuiéanja razreda. Bolj$a alternativa
v programskem smislu so individualizirani uéno obogati-
tveni programi in programi mentorstva v okviru heteroge-

nega razvrscanja.

S humanistiéne perspektive je pri oblikovanju nadarjenih
uencev najpomembnej$a organizacija spodbudne at-
mosfere za razvijanje samospostovanja (Ferbezer, Kores,
Tezak, 2008). Ta zajema celotno psiholosko atmosfero
od fiziéne namestitve, pozitivnih stali3¢ uciteljev in njihove-
ga senzibilnega odzivanja do spodbudnih odnosov med
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uéenci, strategij notranjega motiviranja in ustvene svobo-
de izraZanja ter moZnosti raziskovanja. Iz humanistiéne
perspektive ucitelj razume, da uéinkovito poucevanije ne
predstavlja zgolj usvajanja znanja, temvel spodbujanije
razvoja uéenéevih potencialov in uéenéevega samospo-

stovanja.

S humanistiénega vidika je pri oblikovanju talentov pre-
malo spostovanja potreb nadarjenih uéencev (Ferbezer,
2008b), kajti njihova naravna teznje, da so samostojni,
samo-motivirani (notranja motivacija), da uZivajo v spo-
znavanju novega in ucenju nestrukturiranih in fleksibilnih
nalog, vsekakor raje kot visoko strukturiranih, ki jih vsebu-
je vedji del obstojecih operacionaliziranih kurikulumov za
nadarjene uéence. Humanisti¢no usmerjeni uéitelji obliku-
jejo okolis¢ine z moznostjo doZivljanja uspeha, ki dviguje
nivoje aspiracij.

4. Moralno-eticne perspektive
nadarjenosti

Nadarjeni uéenci imajo razvojni potencial in svojstvene ko-
gnitivne emocionalne potrebe, ki jih je mogoce uresnicevati
z ustreznimi vzgojno-izobrazevalnimi programi moralnega
oblikovanja. Veéina redkih obstojecih vzgojno-izobrazeval-
nih programov Zal ne uspeva zadovoljiti teh svojstvenih po-
treb talentov. Samo programi, ki so zasnovani na svojstve-
nih kognitivnih in afektivnih potrebah nadarjenih uéencey,
so lahko uspesni v razvoju moralne avtonomije nadarjenih

ucencev.
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Moralno oblikovanije talentov, ki je vrednostno zasnovano
na humanistiéni etiki (kot alternativa razvoja hedonistiéno-
efiénega relativizma), zahteva konfluentni ali sotoéni mo-
del kognitivnega in afektivnega razvoja talentov v $olskih
vzgojno izobrazevalnih programih.

Moralno oblikovanje nadarjenih je enakovredna in bi-
stvena sestavina vzgoje in izobraZevania iz treh temeljnih
razlogov. Ce danes v razvitem svetu vse bolj priznavajo
kreativni osebnostni razvoj talentov, potem so vsebinsko za-
jete intelektualne, emocionalne, socialne in moralno-eti¢ne
dimenzije nadarjenosti.

Po avtorju Tannenbaumu prav nadarjeni uéenci &utijo potre-
bo po tesnejsi povezanosti med intelektom in vestjo. Pa tudi
eksperimentalno znanstveno je za nadarjene Ze ugotovlje-
no, da mora biti redefiniranje vzgojno-izobraZevalnih ciljev
v funkciji povezovanija intelekta in efiénih vrednot. Nadar-
jeni uéenci imajo naravne kvalitete posebnih &ustvenih po-
treb in kognitivni razvojni potencial za zrelejse avtonomno
moralno razsojanje in ravnanije.

S tem ko se naslanjamo na Tannenvaumovo raziskovalno
porodilo o tisodih talentov, ki iséejo pogredano poveza-
nost med vestjo (vrednotami) in intelektom, smo logiéno v
sredis¢u konfluentnega modela moralnega oblikovania.
Konfluentni model moralnega oblikovanja nadarjenih po-
vezovalno kombinira kognitivne in afektivne cilie v posku-
$anju oblikovanja celovite osebnosti. Uresni¢evanje smotra
konfluentnega modela oblikovanja talentov in razvoj moral-
ne avtonomije temelji na dveh kognitivnih in treh afektivnih
sestavinah.
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Cetudi so raziskovalne ugotovitve Warda izkazale pove-
zanost oziroma korelacijo med inteligentnostjo in moralnim
razsojanjem (r=0,30), pa je paradoksalno, da &etudi je
vi§ja kognitivna razvitost nujna za zrelo avtonomno moral-
no razsojanje in ravnanije, to vendarle ni zadosten pogoj.
Vse, kar je &loveku dano, mora biti izpolnjeno skozi samo-
uresnicitev kot najvijo obliko identitete (Krsti¢). Kognitivno
moralna razvojna teorija je iziemoma ustrezna osnova tudi

za programe moralnega oblikovanja nadarjenih uéencev

(Kohlber).

Za uspe$no moralno oblikovanje nadarjenih uéencev so ro-
zvojno prilagojene naslednje uéne strategije:
* diskusijski pristopi in skupinske razprave,
* igre vlog in psihodramaq,
* razredno preuéevalne tehnike,
* demokraticno humano organizirano totalno 3olsko
okolje.

5 Sklepna sinteza

Slovenija je, sicer manj v teoretiénih in bolj v praktiénih is-
kanijih, Ze dolgo vpeta v evropsko in svetovno gibanie skrbi
za nadarjene in talentirane otroke, uéence, $tudente in od-
rasle. Med drugim to izkazujejo vsebinsko bogati zborniki
prispevkov sedmih do sedaj Zal premalo znanih in medna-
rodno odmevnih strokovno znanstvenih konferenc.
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5. RAZVIJANJE
ZIVLJENJSKE
ODPORNOSTIIN
PROZNOSTI V VRTCU
IN SOLI IZBOLJSUJE
KAKOVOST TELESNEGA
IN DUSEVNEGA ZDRAVIA,
VSEZIVLJENJSKEGA
UCENJA IN SOCIALNE -
KOHEZIVNOSTI V DRUZBI

1 Uvod

Evropska druzba znanja in razvoja zaznava ljudi kot svoj
temeljni kapital in vizijo usmerja v prizadevanije za zagota-
vljanje &im vedje socialne kohezije. Najpomembneijso vlogo
pri uresnicevanju te vizije predstavlja kakovostno osnovno
izobraZevanie, ki je postavljeno Ze v najzgodneje Zivljenj-
sko obdobje ter spodbuja ustvarjalno in aktivno uéenje, ki
temelji na potencialih otrodke radovednosti. To izobraZeva-
nje mora postaviti ucence in njihove potrebe v sredid¢e svo-
je pozornosti ter mora biti dostopno in ustrezno prilagojeno
vsakomur, saj le kot tdko lahko posamezniku in druzbi (v
smislu socialne kohezije) zagotovi kakovostno podlago za
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vsezivljenjsko u&enije in priloZznost, da v celoti razvije svoje
potenciale in aktivno prispeva k razvoju druzbe (Komisija
Evropskih skupnosti, Memorandum VZU, 2000).

Sodobna druzba pojmuje razliénost kot svojo normalno,
neizbezno lastnost, ki lahko prispeva k kakovostnemu
razvoju druzbe, ¢e je leta zmozna ustvarjati pogoje in
zagotavljati potrebne oblike pomoéi pri premagovaniju
primanikljajev, ovir oziroma motenj, da bi prav vsak po-
sameznik, ne glede na ovire, s katerimi se sreduje, zmogel
v njej sodelovati in se razvijati po svojih najbolidih zmo-
znostih in potencialih. Tem smernicam morata slediti tudi
vrtec in $ola kot temeljna druzbena sistema, ki takoj za
(in skupaj z) druZino vzgajata in izobraZujeta otroke in
mladostnike za Zivljenje, uéenje in delo.

Otrok oz. mladostnikov, ki so zdruzeni v oddel&nih sku-
pnostih vricev in 3ol, ne moremo dojemati kot homogeno
celoto. Neprestano se soo¢amo z njihovo pisano hetero-
genostjo, na katero se moramo ustrezno pedagosko odzi-
vati ter prav vsakemu omogodéiti, da prepozna in razvije
svoje zmoznosti in potenciale, da bi jih lahko zavedno in
dejavno vkljuéeval v proces uéenja, ki ima v dana3njem
Casu neizbezno dimenzijo vsezivljenjskosti. Vzgojno-izo-
brazevalni proces predstavlja pomemben in obsezen del
zivljenja otrok in mladostnikov, zato smo uditelji in vzgo-
jitelji vpeti tudi v Stevilne problemske situacije, razli¢ne
tezave, ovire in izzive, ki so del njihove razvojne poti. Ste-
vilne raziskave ugotavljajo izredno velik pomen in vlogo
vzgoijitelja/uéitelja (in vzgojno-izobrazevalnega sistema)
pri tem, kako se bodo otroci oz. mladostniki odzvali na-
nje. Vrtec oz. 3ola sta kot socialni in vzgojno-izobrazevalni
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sistem odli¢no okolje za spodbujanje in razvijanje Zivljenj-
ske odpornosti in proZnosti tako preko socialne mreze in
konkretnih medosebnih odnosov kot tudi preko izbranih
pristopov uéenja in pouéevanja. Hkrati pa se moramo za-
vedati, da lahko tudi vrtec oz. $ola, ¢e ne prepozna tezav
in otroku oz. mladostniku ne zagotovi ustrezne pomodi in
podpore ter ne upodteva njegovih potreb in zmoZnosti,
predstavlja dejavnik tvegania, kar lahko na razvoj posa-
meznika deluje zaviralno.

Zato bomo v prispevku obravnavali potenciale za spodbujo-
nje Zivljenjske proznosti in odpornosti otrok in mladostnikov,
ki jih omogocata pouk in Zivljenje v vrtcu oziroma 3oli.

2 Kaij sploh je zivljenjska odpornost in
proznost (rezilientnost) in kako se
odraza v vricu oz. soli?

Podrobneie so jo prigeli raziskovati po dolgotrajnih $tudijah
otrok iz rizi¢nih skupin, ki so kljub izredno tezkim okoli3¢i-
nam v Zivljenju uspeli razvijali svoje potenciale in dosegati
uspeh. Rezilientnost (Zivljenjska odpornost in proznost) je
eden kljuénih mehanizmov in potencialov é&lovekovega
obstoja. Predstavlja zmoZnost pozitivnega odziva posame-
znika (skupine) na izredne ali dlje ¢asa trajajoce tezke ali
bistveno spremenjene okoli§¢ine - pri tem se ¢lovek opre
na svoje znanje in spretnosti ter notranje in zunanje vire
moci (varovalni dejavniki) in se s samouravnavanjem, pri-
lagajanjem, spreminjanjem in/ali preseganjem konstruktiv-
no loti doZivljanja in re$evanja tezav (dejavnikov tveganja)

(Masten et al., 2008, str. 5).
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Mnogi otroci in mladostniki v vrtcu in 3oli se soocajo z raz-
li¢nimi tezavami in stiskami (dejavniki tveganja), ki lahko
izvirajo iz:

* njih samih (nivo intelektualnih sposobnosti, motnje, pri-
manikljaji, ovire, bolezni),

* njihovega druZinskega oz. skrbniskega okolja (brezpo-
selnost, reviéina, nestimulativno okolje, bolezen, odvi-
snost, izguba, nasilje, logitev, smrt) ali

* 3olskega/vrtcevskega okolia (neuspednost, zasmeho-
vanije, nasilje, izloéanje, neustrezni in neprilagojeni po-
u&evalni pristopi in pri¢akovanja, pogosto prekinjanje
uéne kontinuitete, prehod iz ene 3ole v drugo ali pre-
hod ravni izobraZevanja).

Ta zaradi teZav in stisk izredno ranljiva skupina otrok in
mladostnikov se dnevno sooéa z obéutki nekompetentno-
sti, neenakosti, neenakovrednosti, sramu, osamljenosti, iz-
logenosti, obupa, kar jim povzro&a kroniéni stres. Ce jim
z vzpostavljanjem varovalnih dejavnikov in zmanij$evanjem
dejavnikov tveganja ne pomagamo k obvladovanju zahte-
vanega, k okrevanju in vecanju odpornosti in proznosti, jih
prepud¢amo zaéaranemu krogu neredenih tezav, na kate-
re se po principu snezene kepe kopicijo nove. To znatno
vpliva na njihovo splo$no funkcioniranije in na slab3o uéno
ucinkovitost in uspednost.

Nelogljiva povezanost vzgoje in izobraZevanja s spodbu-
janjem Zivljenjske odpornosti in proznosti je podana tudi
s specifi¢no opredelitvijo $olske oz. uéne oziroma 3olske
rezilientnosti, kjer raziskovalci izpostavijo vzgojno-izobra-
zevalni prostor kot mozni vir tako varovalnih dejavnikov
kot dejavnikov tveganija, ki lahko vplivajo na otrokovo oz.
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mladostnikovo zmozZnost splosnega in uénega funkcioni-
ranja. Solska oz. uéna odpornost in proznost povedujeta
zmoznost uéinkovitega uénega napredovanja ofroka oz.
mladostnika kljub razli¢nim teZavam in oviram, ki izvirajo iz
druZinskega, 3olskega okolja ali iz otroka oz. mladostnika
samega (Henderson, Milstein, 2003).

3 Kako zivljenjsko odpornost in proznost
spodbujamo v vrtcu oz. v Soli

Ann S. Masten, ena vodilnih raziskovalk rezilientnosti, ugo-
tavlja, da rezilientnost ni rezultat zapletenih in redkih spo-
sobnosti ali ukrepov, ampak da njen ¢ar in mo¢ izvirata iz
povsem obiéajnega in vsakdanjega - njen vir so misli, moz-
gani in telesa otrok, druZin, skupnosti in medsebojni odnosi
v skupnosti (Masten, 2001, str. 1-12). Spodbujanje razvoja
zivljenjske odpornosti in proZnosti tako v pedagoskem pro-
cesu ne predstavlja 3e ene novosti. Temelji na ozave$éo-
nju odnosov in pristopov (pedagogi jih prepoznamo kot
dejavnike kakovostnega sodobnega pouka z dinamiénimi
in aktivnimi oblikami pouéevanja in uéenja), ki spodbujajo
razvoj varovalnih dejavnikov, s pomoé&jo katerih ofroci in
mladostniki bolj konstruktivno in uéinkoviteje premagujejo
in presegajo tezave in izzive (dejavnike tveganija), ki se v
Stevilnih in razliénih okolid¢inah pojavljajo v njihovem Zivlje-
nju - tudi v okviru vrtéevskega oziroma 3olskega prostora.

Grotbergova (1997) postavlja priloZnosti za spodbujanije
zivljenjske odpornosti in proznosti v tri stebre, ki jih opre-
deljuje kot sisteme, v katerih raziskujemo in razvijamo vire
mocdi: osebni viri moéi (notraniji dejavniki); viri mo¢i in
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podpore v okolju - druzing, 3ola, vrstniki, skupnost (zuna-
nji dejavniki) in kompetentnost posameznika (osebne in
medosebne spretnosti in znanja). Ti trije sistemi oziro-
ma stebri rezilientnosti (Slika 1) se v procesu medsebojne
interakcije vzajemno gradijo, dopolnjujejo in ustvarjajo
moznosti za kakovostnejsi trajni osebnostni razvoj in Zi-

vljenje posameznika.

Osebne in

medosebne vescine
- ZNAM... DEJAVNIKI
gradijo
£ Iniciativnost __ ucinkovitost

Notranji dejavniki - saz sem..oesavi
bio-psiho-socialne lastnosti posameznika.
Spodbujanje razvoja notranjih mo¢i otroka
samozavest odgovornost
samopodobo  gradijo

samostojnost
Zunan 'i de‘avm‘ Ki - mam_ pEsavaiki

Sociokulturni dejavniki
Direktni+indirektni odnosi posameznika z bli in SirSim okoljem

predstavljajo vire podpore, strukture, pomogi otroku in mladostniku.

temelje zaupanja gradijo obcutek varnosti

Slika 1: Piramida treh sistemov oz. virov varovalnih dejavni-
kov, ki spodbujajo razvoj rezilientnosti

Shema predstavlja smiselno in optimalno hierarhijo gro-
dnikov, ki pa je v praksi ni vedno moZno uresnievati v
celoti ali v tem zaporedju. Raziskovalci ugotavljajo, da
krepitev posameznih gradnikov, ki so v specifiénih okoli-
§¢inah posameznika bolj dosegljivi za vplivanje, dolgo-
roéno pozitivno vpliva tudi na krepitev drugih gradnikoy,
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ki v trenutnih specifi¢nih okolisginah (3e) niso doseglijivi ali
uresniéljivi. V nadaljevanju so ob vprasanijih, ki spodbu-
jajo refleksijo, predstavljeni posamezni sistemi virov varo-
valnih dejavnikov v hierarhi¢nem zaporedju, ki na temelj-
nih obcutkih zaupanija in varnosti gradi posameznikovo
samopodobo, samozavest, samostojnost in odgovornost,
kar nadalje vpliva na vedje moznosti za posameznikovo
iniciativnost in u&inkovitost.

1) Viri moéiin podpore v okolju - druZing, 3ola, vrstiki in
skupnost v otroku gradijo temelie zaupania in ob&utek var-
nosti. V procesu odra$éanja je za ofroka oziroma mlado-
stnika izredno pomirjujoée zavedanije, da nekdo bdi nad
njim, ga usmerja na pravo pot in mu zagotavlja pomog in
oporo, kadar jo res potrebuije. Enako pomemben in pomir-
jujog je tudi obcutek varnosti, ki ga zaduti v strukturiranem
okolju, kjer so jasno dogovorjene meje in pricakovanja,
kjer se poluti sprejetega in potrebnega, kjer &uti, da okolje
do njega goji visoka pri¢akovanija in ga spodbuja k vztraj-
nosti in napredovaniju. To so temeline Elovekove potrebe,
so kljuéne, da se uéni odnos sploh vzpostavi.

... v svojem okolju otrok oziroma mladostnik

i$¢e odgovore na vprasanja s podrocja »IMAM

«ss DEJAVNIKOVK ...
Imam ljudi, ki jim zaupam in me imajo brezpogojno
radi¢ Ljudi, ki mi pomagajo, ko zbolim, sem v nevar-
nosti/tezavah in kadar potrebujem pomo¢ pri uéenju?
Ljudi, ki mi z zgledom kazejo, kako naj delujem? Imam
ljudi, ki so ponosni name in se veselijo z mano? Ljudi, ki
me spodbujajo k uéenju in samostojnemu delu? Imam
liudi, ki mi postavljajo meje, tako da vem, kdaj se mo-

ram ustaviti, preden zaidem v tezave/nevarnosti?

45



II. del izobraZevanja

I1) S krepitvijo notranjih virov smo usmerjeni v izgraje-

vanje posameznikove samozavesti, samopodobe, od-
govornosti, samostojnosti. Otrokovo oziroma mlado-

stnikovo dozZivljanje moéi notranijih virov se kaZe skozi
prepri¢anja o tem, kdo je. Odgovore si pridobiva z
opazovanjem, dozivljanjem in interpretacijo lastne in-
terakcije z okoljem in s povratnimi informacijami, ki jih
pridobiva iz okolja.

... v svojem okolju otrok oziroma mladostnik

i$¢e odgovore na vprasanja s podroéja »JAz

SEM ... DEJAVNIKOV ...
Kdo sem? Kako sem zadovoljen sam s seboj¢ Poznam
svoje potenciale? Kako me zaznavajo, sprejemano vrstni-
ki, odrasli¢ Kaksen je moj odnos s starsi, z uéitelji, kaksen
z vrstniki, odraslimi€ Kaj sem Ze dosegel? Kako se vidim v
prihodnostie Kaksna je/bo moja vloga? Verjamem vase?
Sem vztrajen? Bom premagal ovire in prisel do cilja?
Imam interes, voljo? Kaj lahko jaz storim za druge - me
potrebujejo, sem koristen? Znam spostovati sebe in dru-
ge? Sprejemam odgovornost za svoja dejanja?

I ) Z razvijanjem osebnih in medosebnih spretnosti po-

magamo otroku oziroma mladostniku razvijati kompe-
tentnost, na osnovi katere lahko s potrjevanjem in izku-
$njami, ki jih pridobiva z dozZivljanjem uspeha, izgrajuje
lastno iniciativnost in uéinkovitost. Za Zivljenje in uéenje
v vrtcu in 3oli niso potrebne zgolj uéne kompetence,
ampak 3irde Zivljenjske sposobnosti in kompetence. Le-
te so opredeljene tudi v evropskem referenénem okvirju
temeljnih kompetenc za vseZivljenjsko uéenije, ki nqj jih
otroci oziroma mladostniki pridobivajo v éasu 3olanja
(UL - EU, 2006), in obsegajo:
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uéenje samoregulacijskih spretnosti (obvladovanije
ustvovania in vedenja, razvoj vzirajnosti, potrpezlji-
vosti, motivacije),

razvoj asertivnosti (izraZanja svojih misli, obé&utkov,
potreb, Zelja, razvoj samokriti¢ne presoje in zaveda-
nje moznosti izbire, prevzemanje odgovornosti),
obvladovanije stresa in konstruktivno reevanje pro-
blemov,

uéenje socialnih in komunikacijskih ve3cin, uéenje
uéenja (spoznavanje lastnega uénega sloga, udin-
kovitih u&nih tehnik in strategij, tehnik zapisovanja in
pomnjenja ter predstavljanja znanja, organizacije
u&enja in uénih pripomockov),

odkrivanje in razvijanje interesov, projekino uéenje
in medpredmetno povezovanje, uporaba IKT,
razvoj samostojnosti, samoiniciativnosti in podjetno-
sti (kritiéno razmisljanje, poslusanje, proznost, zmo-
Znost pogaijanja, usklajevanja idej, sodelovanje v
skupini).

Zgoraj navedene sposobnosti se medsebojno preple-
tajo, povezujejo in podpirajo ter postavljajo temelje za
osebno izpolnitev in razvoj, za kritiéno, ustvarjalno in
uéinkovito uéenje in delo ter za bolj kompetentno soci-
alno vklju¢evanje posameznika v druzbo.

. s svojim delovanjem otrok oziroma mlado-
stnik i8¢e odgovore na vprasanja s podrodja
»ZNAM ... DEJAVNIKOV ...

Se znam vkljuéevati v druzbo? Znam nadzorovati svoje

vedenje? Znam nadeti pogovor? Sodelovati v skupini@

Izraziti svoje mnenje, potrebe? Se znam pogajati¢ Se

zmorem pogovarjati tudi o stvareh, ki me skrbijo@ Znam
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poiskati pomo&2 Znam razmisliti, iskati resitve proble-
mov, ki me tarejo? Se znam u¢iti¢ Poznam nadine, kako
si nacrtujem in organiziram ucenje? Se znam motivirati,
da podalj$ujem vztrajnost in delavnost? Znam prezivljati
prosti ¢asé Sem v éem res dober?

4 Sklep

V refleksiji svojega pedagoskega dela smo lahko uditel;i
(vzgoijitelji) pozorni na prisotnost, kakovost in u&inkovitost
posameznih dejavnikov, ki spodbujajo razvoj Zivljenjske
odpornosti in proznosti. Primerjamo lahko trenutno stanje
(v skupini in/ali pri posamezniku) z Zelenim stanjem. Tako
ugotovimo pomanikljivosti in Sibkosti v mrezi varovalnih de-
javnikov ter prepoznamo morebitne dejavnike tveganja. V
nadalijnjem procesu naértovanja, izvajanja in vrednotenja
pouka z ukrepi, ki krepijo varovalne dejavnike in nudijo
potrebno podporo pri preseganju dejavnikov tvegania,
spodbujamo razvoj zivljenjske odpornosti in proznosti pri
posamezniku in skupini. Obenem pa, tako kazejo raziska-
ve, pomembno vplivamo na izbolj$anje klime ter na dvig
motivacije za u&enje in uéno uéinkovitost. Ce na prizade-
vanja za spodbujanje razvoja Zivljenjske odpornosti in pro-
Znosti otrok in mladostnikov pogledamo z vidika spreminja-
nja druzbe, le-ta vplivajo na izboljSanje kakovosti telesnega
in dudevnega zdravja, dvig splosne izobrazbene ravni in
vedjo socialno kohezivnost (Berman, 2007).
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6. OBLIKOVANUIE
SKUPNOSTI V VRTCIH
IN SOLAH

1 Uvod

Razmislek o razmerju med posameznikom in skupnostjo
na podroéju institucionalne vzgoje je temeljni razmislek
na podro&ju vzgoje in izobraZevanja v danasnjem &asu.
Razloge za tako ali drugaéno razumevanje lahko poisée-
mo predvsem v dana$njem in nekdanjem poslanstvu ter
ciliih delovanja posameznih institucij. V preteklosti je bil
cilj osnovno3olskega izobraZevanja predvsem uéenje ele-
mentarnih znanj, kot je branje, pisanje in racunanje ter ob
tem prevzemanje zaZelenih vzorcev ravnanj in delovanj. V
institucijoh pred3olske vzgoje pa je bil glavni namen skrb
za otroke, ki so v spremenjenih druzbenih razmerah pod
vplivom industrializacije postali delovna sila ali pa so bili
ob odsotnosti starSev brez potrebnega varstva in potrebne
pozornosti. Sola je imela zelo jasna vzgojna pri¢akovania
v odnosu do posameznika, vendar ni imela v mislih otro-
kove aktivne vloge. Vrtec pa je bil institucija, ki se je zagel
organizirati zato, da bi bili otroci delezni poleg oskrbe in
zaiCite tudi u&enja. Prostora za fleksibilnost procesa je bilo
v vricu od nekdaj mnogo veé kot v 3olskem prostoru. Vzgoj-
na pri¢akovanja oz. nadrt nikoli ni bil do tolik§ne mere tog,

51



II. del izobraZevanja

da ne bi naértno dovoljeval ¢asa, v katerem bi otroci lahko
bili sami oblikovalci svojega Zivljenja (na primer &as igre).
Zaradi pospedenega razvoja znanosti in potreb po dvigu
izobrazbene ravni posameznikov se je pozornost v instituci-
jah preusmerila predvsem h kakovosti, ki je bila definirana
s koli¢ino in kakovostjo znanja, ki naj bi jo posameznik v
asu izobraZevanja pridobil.

Osredotocenost izkljuéno na znanje, kognitivne zmozno-
sti, lahko poslediéno vodi v zanemarjanje drugih dimenzij
¢lovekove narave, kot so socialni, Eustveni in telesni razvo.
Zato bomo v nadaljevanju predstavili otroka kot uéecega
se posameznika, ki v okviru spoznavnih ciljev in nalog vsto-
pa v interakcije vedno tudi kot socialno, emocionalno, pred-
vsem pa druzbeno bitje.

2 Razredna skupnost, umeséena
v kurikulum

Obiéajna pot definiranja delovanja vzgojno-izobrazeval-
nih institucij se zaéne pri doseganiju soglasja o vrednotah
(kaj je pomembno), ki usmerjajo nase delovanie, ciljih (kaj
zelimo dosegi) in nadelih (kako bomo to dosegli). To je ku-
rikularna pot, ki v svojih definicijah ciljev zdruzuje tudi $tudij
u&encev in druzbenega okolja. Splosne cilje je potrebno
operacionalizirati v smislu uénih dosezkov in kar je z vidika
oblikovanja skupnosti najpomembnejse: u&enci morajo biti
aktivni in odigravati pomembno vlogo pri oblikovanju uéne-
ga okolja, je v svojem delu Kurikulum in pouk menil Ralph
W. Tylor (1973 v: Grmek, Novak, 2000).
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Kljub jasno definiranemu kurikulumu - kaj (cilji) in kako (na-
éela) poudevati - ostaja vloga posameznika v skupnosti
mnogokrat nejasna. Situacija v razredu, skupini lahko delu-
je kot skupina posameznikoy, ki jih ne povezuje ni¢ druge-
ga kot to, da so v istem razredu, skupini. Kje bi lahko iskali
izvore tega pojava?

Po drugi svetovni vojni se je s potrebo po doseganiju rezul-
tatov in kakovostnega znanja zaéelo razmisljati in delovati
v smislu diferenciacije, individualizacije (Strmé&nik, 2001).
Diferenciacija je omogoéila oblikovanje enotnih skupin,
najveckrat glede na otrokove zmoznosti in predznanije, na
podroéju individualizacije pa se je zadelo upostevati tudi
to, kako se otroci uéijo, kakino druZinsko ozadje imajo,
upostevati se je zacelo razvojne znadilnosti otrok, intere-
se ofrok in njihov temperament. Poudarek je bil na posa-
mezniku in na posameznikovem napredovanju, Eeprav
individualizacija ne pomeni dela s posameznikom, pa¢
pa upostevanje vsega, kar posamezniki vnesejo v uéno
situacijo. Vsa prizadevanja so potekala v Zelji po posa-
meznikovi uéni uspesnosti, kar je tudi osredotocilo delova-
nje uéitelja. U¢itelj je postal pozoren na otrokovo znanije,
njegov razvoj na podrodju pridobivanja znanja. Skrb za
posameznika se je odrazala tudi v vrednotah, definiranih
v kurikularni prenovi leta 1995. Vrednote, ki jih je preno-
va izpostavila, so bile: posameznik in njegov razvoj (kot
kulturno, ustvarjalno, delovno, druzbeno in okolja zave-
dajoce se bitje), svoboda in odgovornost udelezencev
izobraZevanja - ucencey, starev, uliteljev, 3ole, vkljucu-
jo¢ moznosti izbire oblik in vsebin, enakost moznosti v
izobrazevanju za vse posameznike in razliéne druzbene
skupine, strpnost in solidarnost kot vsebina in naéin
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izobrazevanja, nacionalna identiteta in odprtost za
mednarodno sodelovanje, znanje kot vrednota - vsezi-
vljenjskost izobrazevanja (Izhodid¢a kurikularne prenove,
1996). Z vidika zagotavljanja uspednosti posameznika je
bilo, lahko bi trdili, vlozeno veliko truda.

Po drugi strani pa je leta 1991, Se pred osamosvojitvijo
Slovenije, profesor Medves v svojem prispevku z naslo-
vom Pedagoska etika in koncept vzgoje (1991) opozo-
ril, da je bil »&lovek kot posameznik vselej zgolj predmet
vzgoje in nikoli ni mogel biti njen cilj« (prav tam, str. 116).
Zato meni, da bi bilo potrebno cilje vzgajanja definirati v
njihovem avtenti¢nem jedru, to pomeni z vidika priprave
na soZitje in ne z vidika izbolj§evanja &loveka, vsaka vzgo-
ja je namre¢ socialni odnos in kot tak le utrinek socialnih
razmerij dolo&ene socialne celote; je produkt splognih so-
cialnih odnosov (prav tam). Dodamo lahko, da je vzgoja,
ki izpostavlja posameznika, atomiziranega, odtujenega in
z zeljo po stalnem potrjevanju sebe, tudi produkt dana-
$njega Casa, v katerem se priloznost in uspeh kazZeta kot
izklju¢na odgovornost posameznika. Zato je skupnost na
ravni zavesti in delovanja drugotnega pomena. Vendar
profesor Medve$ poudarja, da bi bilo potrebno v druz-
bi, v kateri ni mogoée govoriti o univerzalnih vrednotah,
potrebno razmiljati in temeljiti na vzgoji za soZitje, ob
zavedanju mnogih raznolikosti in obenem nevarnosti po-
polnega relativizma (prav tam).

Kje je ob dejstvu, da si prizadevamo za izjemno koliéino
kakovostnega znanja, prostor za skupnost? Kaj nam ta
koncept predstavlja? Zakaj in kako dosegati skupnost v
okviru pedagoskega delovanja, procesa vzgoje in izo-
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brazevanja? Najprej je potrebno v okviru pedagoskega
delovanja definirati identiteto: kdo smo, kaj Zelimo do-
sedi, v kaksni relaciji smo z drugimi. Ali smo v skupnosti
zato, da:

* od skupnosti sprejemamo, ker smo del nje, pri¢akujemo
vkljuéenost in/ali svoje mesto v skupnosti;

* da postanemo aktivni Elani skupnosti, ne da bi se spro-
Sevali o stanju skupnosti, druzbi sami, njenih mehaniz-
mih, razmerjih mogi;

* posku$amo na svoj naéin razumeti svojo vlogo v sku-
pnosti in tudi prispevati v skupnosti;

* razmi$ljamo tudi o moznih spremembah v skupnosti in
s tem dobesedno postanemo aktivni &lani skupnosti,
zmozni razmisleka o spremembah in delovanja v smeri
sprememb?

Predvsem ravnanja posameznikov v skupnosti: razredu,
skupini in delovanije ucitelja, vzgojitelja reflektirajo, kako
razumemo svojo pozicijo in pozicijo drugih v skupnosti.
Od tu naprej se zaéne vzpostavljati razmerje med vzgojo
aktivnega drzavljana in (obenem tudi) uéenca, ki dosega
izjemne rezultate na testih znanja. Nae interakcije so v
neposredni povezavi z dozZivljanjem na3e vloge: sebe in
v relaciji z drugimi, kar vsebuje tudi Eustvene komponen-
te, ki v empatiéni relaciji omogogijo tudi uvid v situacijo
drugega. In &e obdutja sovpadejo z razumevanjem smi-
sla svojega obstoja in delovanja (svojega, v skupnosti),
lahko obéutja dolodajo in usmerjajo tudi nase kasnejse
delovanie.
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3 Kako v razredu/skupini doseci
ustrezno razmerje med kognitivnimi in
konativnimi cilji?

Vsi, ki smo zakljuéili pedagosko smer izobraZevanja, smo
se seznanili z osnovnimi didakti¢nimi vsebinami. Mednje
sodijo: definiranije ciljev, metod, oblik dela, nacel itd. Tudi
priprave sledijo temu modelu. Za vsako uro ali ¢asovno ob-
dobje se natanéno definira pripravo, ki vsebuie cilje, oblike,
metode, nadela, vsebine. Z omenjenim linearnim potekom
dneva je mogoée z zaporedjem ur, ki zagotovijo tudi ravno-
vesje med podrodji dejavnosti ali predmeti, doseéi popolno
didakti¢no sistematiko, ki zagotavlja predvsem uéni proces,
v katerem si sledijo predmeti in vsebine z dokaj natanéno
dolo&enim potekom. Ob perfekciji priprav in izvedb se lahko
zgodi, da bi strategije in tehnike pouéevanija, ki predstavljo-
jo celostne pristope pouéevanja z integracijo kognitivnih in
konativnih ciljev, povzroéili pri vzgoijiteljih in uéiteljih strah,
da bi zmanjkalo &asa za pomembnejse teme (beri: linearno
strukturirane uéne ure z dolo&eno koli¢ino vsebine). Zato je
v slovenski izobraZevalni prostor tezko umestiti strategije,
kot je jutranje srecanje v vricih in 3olah, razredniske ure (z
namenom oblikovanja skupnosti), 3olski parlament, samoe-
valvacijo, projekino in problemsko poucevanie, integrirano
delo po centrih aktivnosti. Vse oblike odstopajo od utecene
strukture nacrtovanja, ki nudi ob&utek varnosti in preverlji-
vosti. Dejstvo pa je, da vse nastete oblike nudijo integracijo
kognitivnih in konativnih ciljev. Kaj bi bilo torej potrebno
spremeniti, da ne bi veé locevali dela v razredu na delo,
ki je skladno z uénim naértom, in delom, ki ga imamo 3e
zraven predpisanega, utecenega, nujno potrebnega?
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Morebiti bi bilo potrebno pri obravnavi razmerja med sku-

pnostjo in posameznikom razmisliti o strukturi procesa in se

vprasati:

Koliko delajo otroci sami, koliko v paru, skupinsko, ko-
liko skupaij?

Zakaj izberemo tako razmerje med razli¢nimi oblika-
mie

Kaj Zelimo z dolo&enimi oblikami dela dose&i2 Katere
kompetence naj bi otrok, uéenec ob tem razvijal?

Kaj je vsebina skupnega dela, kaj individualnega, sku-
pinskega?

Ali se posameznik v nadem razredu/skupini poduti kot
pomemben del skupnosti?2 Na osnovi Eesa lahko to tr-
dimo?

Na kak3en nacin posameznik prispeva k razvoju in de-
lovanju skupnosti?

Kateri del/deli dneva je/so namenjen-i oblikovanju sku-
pnostie

Ali se kognitivni cilji prepletajo s konativnimi: razvojem
volie, empatije, odnosa do dela, drugih?

Kak3no vlogo imajo otroci, uéenci2 So lahko aktivni ali
se od njih pri¢akuje zgolj in samo ustrezno delovanie,
skladno s pri¢akovanii druzbe, odraslihe

So pogledi otrok, njihova obéutja, predlogi vkljuéeni v
odlogitve?

Ali kdo (in kdo) vpra3a in ob katerih priloZnostih vpro-
$a otroke in uéence o njihovem pogledu na dogodke,
situacije?

Z vidika profesionalnega poslanstva je pomembno pred-

vsem zavedanje, da v razredu, skupini, vedno vzgajamo

predstavnike dolo&ene skupnosti. Vzgoja je sicer nadrtna
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dejavnost. Zelo mogocde pa je, da nenadrino s svojim de-
lovanjem in vrednotenjem dolo&enih podroéij in izpuséa-
njem drugih sluZzimo prav tistemu, &esar se ne zavedamo,
in zato ostajamo odvisni od situacije, v kateri smo. Aktivno
drzavljanstvo in oblikovanje skupnosti pomeni participira-
nje - ne samo zato, da bi dajali, pa& pa tudi zato, da bi
aktivno in sami doloéali to, kar bi Zeleli Ziveti. V nasprotnem
primeru Zivimo to, kar je trenutno druzbeno zazeleno, pri-
¢akovano - v dologenem &asu in prostoru. Situacija vedno
nekomu ustreza. Ali ustreza tudi vsakemu izmed nas, vsem
otrokom in vsem nam@ Otroci morajo doZiveti izku3njo obli-
kovanja skupnosti, sicer bo skupnost dolo¢ala njih same.
Veicine pridobimo z ucenjem, delovanjem - tudi ve$&ino
oblikovanja, Zivljenja, ohranjanja, negovanja skupnosti, v
kateri si, in da lahko postaned pomemben in aktiven &lan,
vsak posameznik in vsi skupaj.
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